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Аннотация

Статья описывает мотивационную одарённость как комплексное определение выдающихся качеств человека, организуемых способностью и готовностью ставить и достигать самостоятельно сформулированные цели, в том числе, за счёт специального конструирования способов и технологий необходимой деятельности. В статье вводятся критериальные основания для выделения различных подходов к определению одарённости, и по этим основаниям выделяется мотивационная одарённость, в режиме сопоставления и различения с другими типами комплексов выдающихся качеств взрослеющего человека. В статье подробно характеризуются конкретные социально-психологические показатели мотивационной одарённости, описываются оптимальные формы ее педагогической и содержательно-управленческой поддержки.
Ключевые слова: мотивационная одарённость, индивидуальные образовательные проекты, постнеклассический подход в образовании, образовательная политика выдающихся достижений.
Abstract
The article describes motivational giftedness as a complex definition of the outstanding qualities of man, organized by the capacity and willingness to set and achieve self-defined goals, including, due to special construction techniques and technologies required activities. The article introduces the criteria foundations to highlight the various approaches to the definition of giftedness, and for these reasons stands out motivational giftedness, in map mode and differentiate it from other types of complexes, the outstanding qualities of the maturing person. The article describes in detail the specific socio-psychological motivational indicators of giftedness, describes the optimal forms of pedagogical and content-management support.
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Актуальность статьи связана, с одной стороны, с общей значимостью одарённости взрослеющего человека как предмета образовательного воздействия и как основания для развития совокупного человеческого капитала и потенциала; с другой стороны, с отсутствием научно обоснованной концепции одарённости и системы её критериев. [2, 8]
Методологические основания:
- системно-генетический анализ;

- построение объективированных моделей социокультурных феноменов на основе критической массы эмпирических фактов;
- интегративная систематизация массива данных о достижениях школьников и студентов, чьи качества и характеристики соответствовали тем или иным параметрам основных моделей одарённости, рассматриваемых в данной работе.

Основные тезисы
I
Определение критериев одарённости предполагает ответ на вопросы:

- что является нормой жизнедеятельности человека, прежде всего, продуктивной, – и, следовательно, что можно считать «превышением нормы», то есть, одарённостью;

- какие проявления одарённости являются базовыми, а какие вторичными;

- какие социальные условия обуславливают заданную норму, и следовательно, в каких социальных условиях ученик с данным типом одарённости может получить признание и полноценно реализовать свои цели и способности;

- можно ли считать одарённым ученика, который сам не осознаёт свои способности и исходно не готов управлять ими. [8, 9, 16]
Такая постановка вопроса относительно критериев одарённости делает его вопросом одновременно:

- философской антропологии;

- социальной философии;

- эпистемологии (вопрос о возможности познания одарёнными учениками уровня собственных способностей);

- онтологии (в вопросе об определении оснований нормы и превышающих ее явлений). [10, 11, 16, 17].
Сегодня наиболее распространены следующие подходы к одарённости как к комплексу выдающихся качеств взрослеющего человека, требующему сопровождения и поддержки:
-
Специальная одаренность: демонстрация высокого уровня освоения тех или иных специальных навыков. Выражается в освоении учеником некого особого навыка и демонстрации выдающихся результатов, (высокие спортивные достижения, выдающиеся музыкальные способности, и т.п.). Образовательный институт, в котором происходит развитие специальной одаренности, – это специализированные школы, форма выявления таких детей – конкурсы и соревнования. В качестве нормы жизненной активности человека здесь рассматривается его успешность в качестве функционера той или иной системы. Базовыми проявлениями одарённости оказываются высокие предметно-практические результаты в сфере специализации. Социальными условиями, обеспечивающими данные результаты, являются демонстрация образцов эффективного решения типовых задач, а также включение в специализированное сообщество и присвоение норм отношений в нём. В рамках данного подхода к ученик заведомо осознаёт свои выдающиеся способности и сознательно управляет ими. [2, 6, 15]
—
Общая одаренность: демонстрация выдающихся способностей в изучении или исследовании тех или иных областей знания. Данный тип одаренности связан с глубоким освоением того или иного предмета и демонстрацией более широкого спектра знаний в сравнении со сверстниками. Развитие данного типа одаренности происходит в школе, выявляется общая одаренность в системе предметных олимпиад. Нормой, превышением которой, является «одарённость», можно считать общераспространённый уровень знаний в заданной сфере познания. И речь стоит вести, прежде всего, о превышении нормы способности преобразовывать эти знания. Здесь уже прослеживается переход к «мотивационной одарённости». Базовым проявлением одарённости здесь становится способность оперировать предметными знаниями для решения личностно значимых задач, притом заведомо не имеющих известного и однозначного решения. Данный тип одарённости обеспечивается микросоциальными общностями, традиционно называемыми «сообществами по интересам». [2, 7, 15].
—
Совершенно особенным феноменом является мотивационная одаренность – динамическая характеристика, связанная со способностью реализовывать программы достижений в профессиональных практиках и научно-исследовательской деятельности. Данный тип одаренности проявляется как способность и готовность к продуктивной деятельности, часто авторской, в выбранной сфере. Выявление мотивационно одаренных детей происходит в системах компетентностных испытаний, а дальнейшее развитие – в открытых программах дополнительного образования. [2, 3, 8, 9, 10, 16].
Рассмотрим проявления этого типа одарённости в массовой образовательной практике, а затем обозначим те ответы на базовые вопросы, которые охарактеризуют данный тип одарённости.
II
Концепция мотивационной одаренности основана на подходах отечественных педагогов, психологов, философов (Л.С. Выготский, А.Г. Асмолов, Г.П. Щедровицкий, Б.Д. Эльконин и др.) [1, 4, 5, 18, 19], но также соотносится с разработками западных научных коллективов Дж. Рензулли и Р. Стернберга. [20, 21] Согласно ей, мотивационно одаренными можно считать детей, которые:

- мотивированы на высокие достижения в определенной  деятельности;

- ставят перед собой рекордные жизненные цели;

- осваивают современные прорывные компетенции;

- ориентированы на создание инновационных проектов и программ, участие в них [8, 10, 13, 15]
Характеристики мотивационно одаренных школьников соответствуют концепции практической одаренности и трехкольцевой модели Дж. Рензулли. [20]. В рамках феноменологического подхода наблюдения педагогов за мотивационно одаренными детьми в пространстве образовательных сред и ситуаций позволили выделить следующие специфические проявления одаренности:

- ребенок долго сосредотачивается на одной теме и одном виде деятельности, часто — очень специальной, не вписывающейся как в программу общего образования, так и в распространенные программы дополнительного образования и даже сопротивляться этим формам;

- ребенку скучно выполнять рутинные процедуры и формальные требования;

- ребенку интересны взрослые, которые могут разделить его тематический интерес, начиная от простой возможности поддержать разговор и заканчивая возможностью организовать совместное движение, а также сверстники, увлеченные чем-то сходным. [2, 3, 7]
То же самое может быть представлено в форме объективного описания способностей:

Воображение. Способность представить себе то, чего раньше не было в личном опыте, как непосредственно наблюдаемое и переживаемое событие.

Определяющая рефлексия. Способность выделить задачу, различить известное и неизвестное, выделить направления, по которым ограничения преодолевать необходимо.

Концентрация. Способность долго удерживать свое внимание и волю на решении одной задачи.

Из этого следует, что для мотивационной одаренности как для компетентности характерны 2 аспекта:

- способность: владение способом деятельности, а в развитой форме — порождение способов в соответствии с конкретными ситуациями и задачами;

- готовность: синтез воли, способности ставить и удерживать цель, психофизической основы, позволяющей начинать действовать соответственно цели. [2, 3, 10, 14]
III
Важно отметить: феномены, показывающие мотивационную одарённость конкретного ученика, в наибольшей степени характерны для возрастов, в которых соответствующие процессы развития приходят к своему пику и завершению.

Так, в 5–6 лет феномен одаренности являет себя в способности создавать сложные игровые миры, свободно комбинируя жизненные впечатления с впечатлениями из книг и фильмов. В 10–11 лет — в готовности самостоятельно осваивать материал в пространстве своего тематического интереса либо в непрерывных творческих пробах. В 14–15 лет — в стремлении к публичному представлению своего внутреннего мира и отношения к действительности. [7, 12, 13, 14, 16].
Опираясь на эти феномены, можно обозначить двойственную задачу педагогической работы с мотивационной одаренностью: одновременно культурное оформление интереса ученика и формирование собственной позиции как к своей деятельности, так и к ее месту в окружающей действительности. [3, 10, 12]
Решение такой задачи требует организации сложного функционального пространства, в том числе использующего формы основного и дополнительного образования, но преодолевающего их ограничения. [13] Оптимальными здесь оказываются интенсивные образовательные форматы, позволяющие за счет концентрации на одной теме, плотности коммуникаций, замкнутости коммуникативного пространства прожить субъективно большую временную длительность, а за счет постановки заданий, не допускающих тривиального решения, выйти за пределы повседневных стереотипов и стандарта школьных знаний в режимы проектного, аналитического, творческого мышления.

В подобных образовательных программах важен соревновательный момент — он задает исходную энергетику участника. В то же время после первых шагов участник энергетизируется собственной любознательностью, азартом, чувством авторства, чувством долга, перерастающего в готовность к постановке собственной цели и действию. [9, 12, 13, 14]
Выводы
Рассмотрим мотивационную одарённость с точки зрения базовых критериальных вопросов, которые были сформулированы в начале статьи:
- «Норма» жизненной активности, по отношению к которой, качества ученика рассматриваются как «выдающиеся» - освоение и воспроизводство общепринятых правил и способов деятельности, образцов целеполагания и жизненных притязаний, непосредственно задаваемых социальным окружением.
- Базовым проявлением одарённости является: способность сконструировать собственную жизненную стратегию как управляемый и планомерный реализуемый проект, притом, с опорой на такие методы деятельности, которые обеспечат его успешную реализацию. Волевые качества, развитое воображение, способность быстро осваивать новые системы знания, способность обращать отвлеченное знание в способ практической деятельности, являются сопутствующими показателями.
- Мотивационная одарённость культивируется в социальных условиях, не предполагающих жёсткого институционального нормирования, с другой стороны, требующих автономных субъектных ответственных действий отдельных членов социума.
- В случае с мотивационной одарённостью, одарённый школьник, как правило, сам не осознаёт и не обозначает себя как одарённого, поскольку, этот статус связан в массовом восприятии с формализованными высокими достижениями, представленными в заведомо отчужденном виде, а не со способностью организовывать подобные достижения в каждом новом случае. Задачей педагога в этом случае является не только сопровождение и усиление выдающихся качеств ученика, но, прежде всего, объективация этих качеств для него самого и формирование у него способности использовать их сознательно, как собственный инструмент.
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