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Аннотация

Статья содержит в себе анализ образовательно-управленческих систем, обеспечивающих выявление и максимальное образовательное и социальное продвижение одарённых детей, с точки зрения оснований их формирования, основных механизмов функционирования, возможностей и ограничений с точки зрения обеспечения успешной образовательной политики. В статье вводится и обосновывается представление о том, что образовательная политика выдающихся достижений, с самого своего зарождения в эпоху «просвещенного абсолютизма», связана с разработкой и реализацией проектов комплексной модернизации общества. В результате анализа прецедентов образовательной политики выдающихся достижений в различных странах на протяжении XX века, оформляются базовые модели реализации такой политики и описываются исходные социальные условия, при которых та или другая модель может оказаться наиболее эффективной. Выделены также базовые компоненты образовательной политики выдающихся достижений.
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Abstract
The article contains the analysis of educational management systems, providing detection and maximum educational and social advancement of gifted children from the point of view of the reason of their formation, the basic mechanisms of functioning, capabilities and limitations from the point of view of ensuring a successful educational policy. The article introduces and substantiates the notion that educational policy outstanding achievements, since its inception in the era of «enlightened absolutism», is associated with the development and implementation of complex projects of modernization of society. The analysis of precedents of educational policy outstanding achievements in various countries throughout the twentieth century, formalized the basic model of implementation of such policies and describes the initial social conditions under which one or the other model may be the most effective. Are marked as basic components of educational policy outstanding achievements.
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Актуальность предлагаемой статьи обусловлена высокой значимостью целенаправленного культивирования одарённости как возможности конструирования новых оснований и технологий деятельности. Резкое увеличение доли квалификации работника в стоимости конечной продукции, характерное для экономики последних 50 лет, требует построения системы педагогической деятельности, которая бы обеспечила формирование выдающихся качеств у взрослеющих людей. Однако, для этого необходимо выстраивать целостную и системно реализуемую образовательную политику выдающихся достижений, с опорой на объективированную модель, основанную на апробированных социотехнических механизмах. В настоящее время, такие модели фактически отсутствуют. Необходимо обобщить эмпирический опыт до моделей, на основе которых, окажется возможным формировать технологические рекомендации.
Методология исследования

- сопоставительный анализ сходных педагогических и управленческих решений, с выделением инвариантных характеристик и определением необходимых и достаточных условий для их реализации;
- построение объективированной модели на основе данных, полученных в ходе сопоставительного анализа;

- системно-генетический анализ, позволяющий определить социальный источник решений образовательной политики выдающихся достижений и те условия, в которых данные решения оказываются выигрышными.

Основные тезисы

1. Начиная с середины XVIII века одарённость взрослеющего человека как конструирования им новых способов и технологий деятельности, стала в централизованных государствах Запада предметом государственной политики. В эту эпоху стали востребованы специалисты, способные реализовывать проекты развития в различных сферах, начиная от государственного управления, заканчивая формированием новых онтологий. Одновременно в Пруссии, Австрии, России, Испании стали выстраиваться многоступенчатые государственные образовательные системы, ориентированные на то, чтобы талантливые ученики проявляли себя уже на нижнем уровне и заведомо продвигались выше. Политикой это становилось за счёт системы субсидий и стипендий для талантливых учеников. [2]
Второй импульс «образовательная политика высоких достижений» получила в XX веке, ввиду следующих условий:
- необходимость смягчить социальную напряжённость за счёт создания социального лифта, связанного с выявлением выдающихся способностей учеников и инкорпорированием их в элиты;

- необходимость постоянно обновлять производственные технологии и управленческие решения;

- расширение и усложнение социокультурного пространства, доступного широким массам населения, и вследствие этого, объективный рост количества учеников с развитой учебной и деятельностной мотивацией и с готовностью и способностью развивать свои знания и способности в соответствии со своими целями. [2, 5]
Опыт реализации «образовательной политики высоких достижений» показывает, что она становится актуальна для стран, начинающих активную модернизацию и поэтому нуждающихся в людях, способных, как минимум, освоить новый способ деятельности, а как максимум, готовых самостоятельно конструировать новые нормы деятельности. Это обстоятельство обусловило следующие основные компоненты этой политики [5,9]:
- система выявления одарённых детей, опирающаяся на научно обоснованные и валидные методы и инструменты;

- система специализированных образовательных форм, ориентированных на одарённых детей;

- система социального продвижения одарённых детей.

2. До начала XX в. исследования феномена выдающихся достижений и возможностей развития одаренных детей велись в основном в Соединенных Штатах Америки и европейских государствах. Они носят эмпирический характер. Важно отметить, что аналогичные исследования в России (СССР), начатые позднее, носили исключительно теоретический характер.
В Германии в 1917 г. появилась первая государственная Маннгеймская система работы с одаренными детьми. Учеников государственных школ классифицировали по способностям и разделяли на основе одаренности по группам. Детям предлагали иную образовательную программу, по своей сути, интенсифицированный курс школы [4]. Отголоски этой системы в образовании Германии прослеживаются и сегодня: в некоторых провинциях выделяются школы особого типа, которые предлагают более гибкие программы, возможность ускоренного их прохождения, большой спектр факультативов.

Одновременно со становлением государственных систем образования в ряде стран происходит и нормативное закрепление феномена одаренных детей, их развитие становится одним из государственных приоритетов. В 1972 г. Комитет по образованию США опубликовал определение: «Одаренными и талантливыми детьми можно назвать тех, которые, по оценке опытных специалистов, в силу выдающихся способностей демонстрируют высокие достижения. Они нуждаются в специализированных учебных программах. Перспективы таких детей определяются уровнем их достижений и потенциальными возможностями в одной или нескольких сферах: интеллектуальных академических достижений; творческого или продуктивного мышления; общения и лидерства; художественной деятельности; двигательной» [1].

Многие страны пошли по пути дифференциации образовательных организаций, выделяя отдельные учреждения, в которых одаренные дети могли получить элитарное образование. Но эта система не всегда работала эффективно и признавалась обществом. В большинстве европейских государств сложились социальные обстоятельства, которые не позволяли реализовывать какие-либо системные проекты в отношении одаренных детей. Существовали отдельные специальные музыкальные и спортивные школы в Швеции, но отбор в них осуществлялся на основе интереса, а не признания ребенка одаренным. В Норвегии нет специализированных учреждений для одаренных детей, но есть системы конкурсов по различным предметам, а в школах распространена практика работы с узкими специалистами и экспертами в тех или иных областях. В Италии работа с одаренными детьми вообще не является государственным приоритетом, элитарный отбор в учебные заведения в принципе запрещен. При этом, частные инвестиции в работу с одаренными детьми для европейских государств считается нормой. Именно некоммерческие организации, различные фонды и ассоциации организуют такую деятельность, например, в Бельгии, Португалии, Швейцарии, Нидерландах.

При рассмотрении гибких образовательных систем наиболее интересен опыт Нидерландов, которые ведут «политику включенного обучения», согласно которой основным образовательным институтом для одаренного ребенка должна быть не спецшкола, а обычная общеобразовательная школа, в которой реализуются принципы дифференцированного и индивидуального обучения. Широко используется концепция «зоны ближайшего развития» Л.С. Выготского, когда для одаренных детей предлагают более сложные задачи, требующие от них максимального использования имеющихся знаний и постоянного приобретения новых. Также в рамках данной концепции реализованы эксперименты по поступлению одаренных детей 14–17 лет в ряд университетов. Проводятся специальные лекции, курсы, летние программы, организуемые в основном различными фондами и частными инвесторами.

Отдельные элементы гибких образовательных систем, ориентированных на ребенка, также прослеживаются в Финляндии, Австрии, Дании.

Сегодня деятельность европейских стран в отношении одаренных детей координируется неправительственной организацией «Евроталант» (Париж), созданной в 1988 г. при Совете Европы. В 1992 г. Евроталант получил консультативный статус, а два года спустя Парламентская ассамблея Совета Европы одобрила Рекомендации об образовании одаренных детей [10].

Психолого-педагогическим сообществом Соединенных Штатов Америки накоплен богатейший опыт эмпирических исследований одаренных детей. США избрали путь дифференцированного обучения одаренных детей. В 1972 г. был представлен доклад С. Мэрлэнд от Госдепартамента США, в котором были предложены следующие категории одаренности: «общая интеллектуальная одаренность; специфическая одаренность; предпочтение ребенка заниматься каким-то определенным видом деятельности; творчество или продуктивность мышления; способность к лидерству; способность к визуальным и исполнительским видам деятельности; психомоторные способности» [4].

Важнейшим достижением американцев в области дифференцированного обучения необходимо считать разработку разноуровневых программ, что позволяет ребенку изучать материал в соответствии с уровнем своей подготовки, а не классом обучения или возрастом. У одаренных детей есть возможность обучаться по программам наивысшего уровня, кроме того, они вправе составлять программу из курсов, которые им интересны и соотносятся с будущей профессиональной деятельностью. Таким образом, система образования США предлагает одаренному ребенку самостоятельно конструировать образовательную программу и определять уровень освоения того или иного предмета.

С получением странами Юго-Восточной Азии независимости, возникла необходимость в обеспечении их технологического и экономического развития за счет собственного человеческого потенциала, а значит, в выявлении наиболее талантливых детей и в обеспечении для них доступности качественных образовательных ресурсов. Фактически, страны региона приняли принципы создания дифференцированной сети образовательных учреждений. В них можно наблюдать массовые тестирования способностей учащихся, согласно которым происходит распределение по учебным заведениям с более усиленной подготовкой. Стоит отметить и то, что в работе с одаренными в Азии, большое внимание уделяется программам дополнительного образования. С талантливыми детьми занимаются в кружках, секциях, клубах по интересам, ориентированных на отдельные типы одаренности. 

3. В царской России проблема одаренности и задачи построения специальной образовательной политики выдающихся достижений, актуализировалась для правящих верхов спорадически, преимущественно в общем контексте политической программы того или иного государя, осуществлявшего политику модернизации. Обычно, она выливалась либо в локальные, не системные решения, либо в общие указания специалистам «основной» образовательной системы – «примечать» детей с высокими задатками и обеспечивать, в меру сил, их дальнейшее продвижение. [5,9]
В советскую эпоху, отечественные ученые исходно проблемами одаренности не интересовались, что во многом определяется особенностями социальной политики в то время и, в частности, стандартизированным подходом к обучению. Но с окончанием Великой Отечественной войны и началом противостояния Востока и Запада в Советском союзе меняется представление о роли интеллекта, образования и научно-технического развития. В 1960-х гг. и в СССР и в США были приняты первые крупные программы поддержки одаренных детей на государственном уровне [10]. Если в США этот проект был связан с дифференциацией обучения, то в нашей стране задача сводилась к развитию научно-технического потенциала интеллектуальной элиты, в первую очередь в области физики и математики, в целях обеспечения наращивания потенциала в военных областях.

Система работы с одаренными детьми в СССР значительно отличалась от западных моделей, ориентированных на развитие творческого потенциала ребенка в Европе. На государственном уровне стояла задача поиска наиболее подготовленных и интеллектуально развитых детей в определенных областях и формирование опор для дальнейшего развития их способностей в этих областях в соответствии с государственными приоритетами. Для функционирования такой системы было достаточно создать эффективный массовый инструмент отбора наиболее знаниево оснащенных детей и небольшую сеть специализированных учебных центров, в которых подготовку детей осуществлял профессорско-преподавательский состав ведущих вузов.

В Советском Союзе в 1950-е гг. появляется сеть предметных олимпиад, которая постепенно преобразуется в многоуровневую систему отбора наиболее способных детей. Для них была создана сеть специализированных интернатов при ведущих вузах в Москве, Ленинграде, Новосибирске и Киеве. Именно эта система считается образцовой, главным образом, исходя из эффективности подготовки одаренных детей и их выступления на международном уровне. Но важно понимать, что главная черта такой системы работы с одаренностью – ее экстенсивность. Чем больший охват отборочными олимпиадами она имела, тем более качественные результаты давала подготовка одаренных в специализированных учебно-научных центрах (СУНЦах). Но рано или поздно эффективность таких систем падает. Причины этого явления подробно описаны Д.В. Ушаковым [10]. Экстенсивные системы, постепенно увеличивая свой охват, справляются с задачей поиска и подготовки талантливых кадров до тех пор, пока инновационной и высокоинтеллектуальной деятельностью занимаются 2,5–10 %  населения страны, но как только этот показатель возрастает и расширяется спектр областей, в которых необходим поиск и принятие креативных решений, появляется необходимость в еще большем количестве подготовленных кадров, и здесь экстенсивные системы сталкиваются с собственными ограничениями:

Сегодня в России реализуется все тот же советский проект работы с одаренными детьми. Расширился перечень отборочных мероприятий, по итогам которых те или иные дети признаются одаренными, в том числе включены такие мероприятия, которые направлены на выявление творчески и спортивно одаренных детей. Но каковы социальные эффекты этого проекта сегодня?

Исследования одаренных детей, чьи высокие способности были зафиксированы по результатам проведения предметных олимпиад, показывают достаточно низкий уровень самоопределения и мотивации таких детей на включение в продуктивные типы деятельности на фоне высокой академической успеваемости. При этом с академической наукой свое будущее связывают лишь 4 % одаренных детей, а с областью профессиональной деятельности определились около 23 % опрошенных. В большинстве случаев дети, проявляющие выдающиеся способности, сегодня самоопределяются к деятельности в современных практиках, и этот интерес в 71 % случаев не совпадает с той предметной областью, в которой ребенок проявляет свои академические способности. 
Данные исследования показывают, с одной стороны, необходимость формирования систем сопровождения одаренных детей, которые бы обеспечивали их развитие за счет работы с профессиональным самоопределением, формирования и поддержки рекордных образовательных и жизненных стратегий, создания специальных образовательных сред, а с другой стороны, необходимость формирования нового, более емкого представления об одаренности и систем выявления, которые бы позволяли оценивать не только академическую успеваемость, но и мотивацию ребенка к продуктивной деятельности. [6]
Выводы
Можно оформить следующие базовые обобщенные модели образовательной политики высоких достижений:

1. Система отбора учеников по их способностям в «обычных» образовательных организациях, с последующим направлением в специализированные, элитарные образовательные учреждения, в том числе, с оплатой обучения в них и со стипендиальной поддержкой.

2. Система дифференцированных образовательных программ и соответствующих им педагогических форм и технологий, реализуемая как в целостном образовательном пространстве (спектр образовательных возможностей, доступный абсолютному большинству учеников), так и в рамках одной конкретной образовательной организации.

3. Система внеурочной деятельности (например, олимпиады, интенсивные образовательные программы, реализующиеся в каникулярный период, и т.д.), позволяющей и выявить выдающиеся способности во внеурочном пространстве, так, чтобы эти способности затем могли быть проявлены и оформлены в ходе основного учебного процесса. [5]
Каждая из этих систем, по своим базовым характеристикам, предполагает реализацию в строго определённой социокультурной ситуации. Так, система элитарных школ хороша в исходно закрытом и жёстко стратифицированном социуме, в котором символически обозначенное «выделение» учеников с высокими способностями в особую категорию будет восприниматься как нечто закономерное. Напротив, в социуме, где большинство населения относится к «среднему классу», оптимальна модель вариативных образовательных возможностей, предполагающая, что каждый делает сознательный выбор в пользу той или иной образовательной формы, каждая из которых, не лучше и не хуже других. Модель, относящая «центр тяжести» работы по выявлению и поддержки одарённости к внеурочным учебно-образовательным формам, наиболее пригодна для социумов с жёсткими социальными и социокультурными нормами, которые на первом шаге имеет смысл не преобразовывать, а дополнять новыми элементами, которые, с одной стороны, обеспечат необходимый эффект, а с другой стороны, позволят запустить внутренние изменения в исходных институциях. [6,8]
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